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BACKGROUND TO INCLUSIVE EDUCATION

Abstract: Authors consider human rights to be the ideological basis for inclusive
education. They show how the attention of the international community has gradually shifted
from the Universal Declaration of Human Rights, through the declarations of rights of children
and other disadvantaged groups, especially people with disabilities, to documents that are legally
binding also for Slovakia — the Convention on the Rights of the Child and the Convention on the
Rights of Persons with Disabilities. They note the evolution of society’s responses to individuals
that are different and its impact on education — from exclusion through segregation and integra-
tion to inclusion. The inclusion is viewed as a change based upon the unconditional acceptance
of diversity. In the next part of the article, the authors analyse the Slovak school regulations and
their development from the 1990s to the present day. They show that the current legislative envi-
ronment does not support inclusive education. Nevertheless, the attempts in society to implement
it are growing stronger.
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Inkldzia a inkluzivne vzdeldvanie sa v poslednych rokoch stali v oblasti Skolstva
jednou z najdiskutovanej$ich tém. Predstava radikdlnych zmien, ktoré so sebou pri-
nasaju, sa spdja rovnako s nadejami, ako aj s obavami. Vysporiadaf sa s nimi musia
nielen ucitelia a rodicovska verejnost, ale aj psycholégovia a dalsi odbornici, ktor{
v Skolstve pdsobia. MnozZstvo literatiiry na tito tému neprinieslo jednoznacny obraz
inkldzie s ostrymi kontirami; dovodom nie su len rdzne ndzory, ale najmi mnoho-
vrstvovost a Sirka témy. Prikladom mozZe byt ponatie V. Lechtu (2013), ktory hovori
0 dsmich komponentoch inkluzivnej pedagogiky: etickom, Specidlnopedagogickom,
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psychologickom, socidlnom, medicinsko-biologickom, aplika¢nom, profesijnom
a komponente Skolskej politiky; o tri roky neskor pridava dalsie dva: filozoficky
komponent a komponent transdisciplinarity (Lechta, 2016).

S velkou mierou zjednodusenia mozno literatiru o problematike inktzie rozdelit
podTa otézky, na ktort hlada odpoved. Cast literattiry sa zaobera otdzkou, ako inkliiziu
uskutocnir: ide v prvom rade o otdzku pedagogickd, pricom pedagogika tu znamena
nielen v§eobecnt a Specidlnu pedagogiku, ale i formujicu sa inkluzivnu pedagogiku;
ide aj o otazku psychologickd, legislativnu a politickd. Na otazku ,,ako?* existuje dnes
uz cely rad odpovedi. Ocakdva sa od nich prakticky ndvod na zvladnutie mnoZstva
rozmanitych problémov inkluzivneho vzdelavania. Tieto odpovede nie su vycCerpa-
vajlice a plne uspokojivé, pretoZe musia obsiahnuf oblik od legislativnych zmien
az po pripravu diferencovanych materidlov pre Ziakov s roznorodymi vzdeldvacimi
potrebami. Obsahujui vSak dostatok podkladov na to, aby sa inkluzivne vzdel4dvanie
dalo postupne zavadzat do praxe.

Rovnako ddlezité je vak odpovedat aj na otazku preco. Aké sii dovody pre inkliiziu
vo vzdeldvani? Odpovede na tito otdzku sa dotykaji hodndt, postojov, idedlov a predstav
o spolocnosti v rovine spolocenske;j aj individudlnej. KItcovy pojem inklizie v Skolstve
—diverzita (heterogénnost) — a s nim spojené pojmy segregacia/separacia a integracia/
inkldzia nadvizuji na diskusie o postaveni minorit v spolo¢nosti, diskrimindcii a pro-
cesoch vylucovania Iudi, ktori st ,,ini**. Stvislostami vzfahu ,,my a oni* sa zaoberaju
spolocenské vedy. Aktudlna podoba tohto vzfahu je Casto predmetom ostrych celo-
spoloc¢enskych polemik, politickej orientacie a vyhranenych individualnych postojov.

Hradaniu rieseni na drovni politického rozhodovania a pedagogickej tedrie a praxe
preto musi predchddzat patranie po dovodoch inkldzie. Praktické rieSenia su kriticky
z4vislé od jasnej predstavy o tom, preco mdme tieto praktické rieSenia vobec hladat,
ked sud zjavne spojené s mnohymi problémami, pochybnostami a aj netispechmi.

Ideové zaklady a suvislosti inklazie

Inklizia a ludské prdva

Najpriamodiarej$Sim proinkluzivnym argumentom je zakotvenie inklizie v lud-
skopravnom dokumente: prijatim Dohovoru OSN o prdvach oséb so zdravotnym po-
stihnutim sa zavadzanie inkldzie stalo pre krajiny, ktoré Dohovor ratifikovali, pravne
zaviaznou normou. PoZiadavky v ilom obsiahnuté st vysledkom postupne prehlbovaného
chédpania prava Iudi s postihnutim na plnd a rovnocennt participaciu. A hoci sa doku-
ment ststreduje na osoby s postihnutim, tyka sa vSetkych: pravo postihnutych osdb na
vzdelanie sa ma zabezpecit v inkluzivnej skole — teda Skole, ktord vytvara rovnocenné
anediskriminujice podmienky pre vSetkych Ziakov a Studentov. Pre Slovenski republiku
nadobudol Dohovor platnost 25. juna 2010 (Ozndmenie MZV SR ¢. 317/2010 Z. z.).
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Dohovor OSN o pravach 0s6b so zdravotnym postihnutim je rovnako ako ostatné
Tudskopravne dokumenty zaloZeny na idedch rovnosti, slobody a ludskej dostojnosti,
v spojeni so solidaritou. Zakladni bazu tvoria prava, formulované uz vo Vseobecnej
deklardcii ludskych prdv so slavnym Clankom 1: ,VSetci ludia sa rodia slobodni
a rovni v dostojnosti a pravach. Su obdareni rozumom a svedomim a mali by sa
k sebe spravaf v duchu bratstva®. (VSeobecna..., 1948).

Neskor sa prava zo Vseobecnej deklardcie Iudskych prav zakotvili v dalSich
dokumentoch v rdmci medzindrodnej tpravy zdkladnych Tudskych prav a slobdd.
Tieto prava sa explicitne tykaja vSetkych Iudi, a preto poskytuji na v§eobecnej urovni
ochranu aj zranitelnym skupindm (napriklad ute¢encom, defom, ludom s postihnu-
tim). Postupne sa vSak ukdzalo, Ze moZnosti ochratiovaf prava takychto skupin nie
su dostato¢né, a to viedlo k tvorbe dokumentov, ktoré st venované Specidlne ich
pravam — napriklad Dohovor o prdvach diefata (Oznamenie FMZV €. 104/1991
Zb.). Prava Iudi, ktorf patria k takymto zraniteInym skupindm, si potom chranené
na univerzalnej drovni medzinarodnymi dohovormi a paktmi ako prava prislusni-
kov Tudského rodu, dalej zmienkami o Specidlnych skupinach v rdmci v§eobecnych
Tudskoprdavnych dokumentov a nakoniec Specidlnymi dohovormi (Zachovd, 1994).
Tieto Specidlne dohovory nezakotvuji Specidlne prava, ale spresiiuju a zdoéraznuju
vSeobecné prava pre Specidlne skupiny, vztahované k ich Specifickym skiisenostiam;
zabezpecuju teda realizaciu Iudskych prav mensin (Bielefeldt, 2009; Petocz, 2015).

K univerzalnym ludskym pravam patri pravo na vzdelanie. Vo Vseobecnej dek-
lardcii ludskych prdv sa mu venuje ¢lanok 26, v ktorom sa popri prave na vzdelanie
urcuje aj jeho ciel: ,.Vzdelanie musi smerovat k plnému rozvoju ludskej osobnosti
a k posilneniu udcty k Tudskym pravam a zakladnym sloboddm. Musi podporovat
porozumenie, zndSanlivost a priatelstvo medzi v§etkymi narodmi, rasovymi a ndbo-
Zenskymi skupinami, ako aj aktivity Organizacie spojenych narodov na zachovanie
mieru (VSeobecnd..., 1948). V strucnejSej ¢i obsiahlejSej formuldcii sa pravo na
vzdelanie stalo sic¢astou mnohych l'udskopravnych dokumentov — na rozdiel od De-
klardcie uz prdvne zavaznych. V Dohovore o prdavach dietata (1991) sa mu venuji
az dva C¢lanky (28. a 29. — vzdeldvanie a vychova, v anglictine v oboch pripadoch
education). Aj v tomto dokumente je zakotvené, Ze vychova ma okrem iného pripravit
diefa na zodpovedny Zivot v slobodnej spoloc¢nosti, v duchu priatelstva a bratstva.

Poziadavky rovnosti a plnopravnej icasti su pod zastresujicim pojmom inkldzia
najpregnantnejSie vyjadrené v Dohovore OSN o prdvach osob so zdravotnym po-
stihnutim z roku 2006, o ktorom uZz bola rec. Clanok 24 Vzdeldvanie, ktory medzi-
ndrodne podnietil nielen burlivé laické a odborné diskusie, ale aj zmeny Skolskych
zékonov, vznik inkluzivnej pedagogiky, zmeny v pregradudlnej i postgradudlnej
priprave pedagdgov, predstavuje podla niektorych autorov skuto¢né naplnenie prava
na vzdelanie (Ivanco, Stranska 2013). Odcitujme jeho prvé dva odseky (Ozndmenie
MZV SR €. 317/2010 Z. z.).:
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,»1. Zmluvné strany uzndvaju pravo osob so zdravotnym postihnutim na vzdelanie. Na
ucel uplatiiovania tohto prava bez diskriminécie a na zdklade rovnosti prileZitosti
zmluvné strany zabezpecia zaclenujiici vzdeldvaci systém na vSetkych drovniach
a celozivotné vzdeldvanie zamerané na
a) plny rozvoj ludského potencidlu a pocitu vlastnej ddstojnosti a hodnoty a na

posilnenie reSpektovania ludskych prav, zdkladnych slobdd a ludskej rozma-
nitosti;

b) rozvoj osobnosti, talentu a tvorivosti 0so6b so zdravotnym postihnutim, ako aj
ich dusevnych a telesnych schopnosti v maximélnej moZnej miere;

¢) umoznenie osobam so zdravotnym postihnutim tc¢inne sa zapdjat do Zivota
slobodnej spolo¢nosti.

2. Pri realizécii tohto prava zmluvné strany zabezpecia, aby
a) osoby so zdravotnym postihnutim neboli na zdklade svojho zdravotného po-

stihnutia vylicené zo vSeobecného systému vzdeldvania a aby deti so zdravot-
nym postihnutim neboli na zdklade svojho zdravotného postihnutia vylicené
z bezplatného a povinného zdkladného vzdelavania alebo zo stredoskolského
vzdelavania;

b) osoby so zdravotnym postihnutim mali na rovnakom zdklade s ostatnymi
pristup k inkluzivnemu, kvalitnému a bezplatnému zdkladnému a stredoskol-
skému vzdelaniu v spolocenstve, v ktorom Ziju;

¢) saim poskytovali primerané upravy v stlade s ich individudlnymi potrebami;

d) osoby so zdravotnym postihnutim dostali v rdmci v§eobecného systému vzde-
ldvania pozadovani podporu s cielom umoZznif ich ic¢inné vzdeldvanie;

e) sa ucinné opatrenia individualizovanej podpory uskuto¢iiovali v prostredi,
ktoré maximalizuje vzdelanostny a socidlny rozvoj v sulade s ciefom plného
zaclenenia.”

I ked Dohovor mozno povazovat za prelomovy kvoli pravnej zaviznosti zavadza-
nia inklizie, v iom formulované poziadavky nie su nové. Pojem inklizia sa v su-
vislosti s prdvami Iudi s postihnutim stal beZnym od r. 1994, ked ti¢astnici Svetove]
konferencie UNESCO o vzdeldvani osdb so Specidlnymi edukacnymi potrebami
prijali v Spanielskej Salamanke zavere¢nd deklardciu (The Salamanca Statement,
1994). Pojem inkluzivne vzdeldvanie bol zavedeny ,,na podporu vzdeldvania Ziakov
so Specidlnymi potrebami v prirodzenom prostredi. Sucastou deklaracie je Akcny
ramec pre vzdelavanie deti so Specidlnymi eduka¢nymi potrebami, ktorého zékladny
princip znie: ,.Skoly hlavného pridu by mali prijimat vietky deti, a to bez ohfadu na
to, ako st na tom telesne, mentdlne, socidlne, emocionalne, jazykovo alebo akokolvek
inak. Tento pristup zahriiuje deti s postihnutim, nadané deti, deti, ktoré vyrastaji
na ulici, pracujice deti, deti z odlahlych oblasti, z ko¢ovnych rodin, deti patriace
k jazykovym, etnickym a kultdrnym mensindm, ale aj deti z inych znevyhodnenych
alebo marginalizovanych oblasti alebo skupin®.
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Vseobecny komentar €. 4 (2016), ktory k pravne zadvdznému Dohovoru o pravach
0s0b so zdravotnym postihnutim vydal Vybor OSN pre prava 0sob so zdravotnym
postihnutim, zdoraziuje: ,,Inkldzia znamena proces systémovej reformy zahfiiaji-
cej zmeny a modifikacie obsahu, vyucovacich metdd, pristupov, Struktir a stratégif
vzdeldvania na prekonanie prekdzok s viziou zabezpecif vSetkym Studentom pris-
lu$nej vekovej skupiny spravodlivé vzdeldvanie umoZiiujtice ich aktivnu ti¢ast a pro-
stredie, ktoré najlepSie vyhovuje ich poziadavkdm a preferencidm. Umiestiiovanie
Studentov so zdravotnym postihnutim do beznych Skolskych tried bez sprievodnych
Strukturdlnych zmien, napriklad v organizacii, u¢ebnych osnovach a vzdelavacich ¢i
vychovnych stratégiach, sa nepovazuje za inkliziu. Okrem toho plati, Ze integracia
automaticky nezarucuje prechod od segregicie k inkldzii.*

S pojmom integricia sa pracovalo a Skolské systémy sa o1l opierali a opieraji uz
desiatky rokov pred tym, ako sa jednym z imperativov Skolskych politik a pedagogic-
kych tedrii stala inkldzia. Integracné hnutie, jeho tspechy a aj kritické hodnotenie,
ktoré vyustilo do diskurzu o inklidzii, boli vnorené do SirSich spoloc¢enskych a spo-
loc¢enskovednych suvislosti. Hoci v centre pozornosti boli a sd Tudia s postihnutim,
diskusie zahfiiaji aj migrantov, etnické a ndboZenské minority a okrajovo aj dalSie
aspekty ludskej diverzity. KIi¢ovymi pojmami st diverzita/heterogenita, exklizia,
segregécia/separdcia, integracia/inklizia. Tykaja sa Iudi, ktorych spolo¢nost vnima
ako inych, odlisnych.

Vnimanie odlisnosti a postavenie Cloveka s postihnutim

Nepozndme spoloc¢nost, ktord by neidentifikovala ,,odlisnych*. Proces vymedzo-
vania sa vo¢i inym je zdkladom budovania individudlnej identity (ja a ten druhy)
rovnako ako aj skupinovej identity (my a oni). Na drovni velkych spoloCenstiev je
vymedzovanie sa voci spolocenstvam, ktorych nie sme ¢lenmi, zdkladom etnicke;
(narodnej) a kultirnej identity (Barth, 1989). Obdobné procesy prebiehaju aj vo vntitri
spolo¢nosti: na zdklade vybranych znakov odli$nosti sa vytvaraja kategorie, ktoré
charakterizuji skupiny Tudi. Tieto skupiny nevznikaju len pripisanim spolo¢nych
znakov spolo¢nostou, ale aj autoidentifikacnymi procesmi. Kazdy clovek vnima
sam seba ako Clena réznych skupin a zarovei je do tychto skupin zaradovany zvon-
ka. Konstitutivne je v oboch pripadoch pripisovanie vnitroskupinovej homogenity
a zdoraziiovanie medziskupinovych rozdielov (Eriksen, 2012). Dosledkom niektorych
kategorizdcif sd procesy marginalizdcie, vyClefiovania a diskriminécie.

V dvadsiatom storo¢i sa v humanitnych vedach vynorili ideové prudy, ktoré
odlisnost posudzovanu z pozicie kultdrnej nadradenosti a moci nahradili reSpek-
tovanim rozmanitosti. Stratil sa pevny bod, z hladiska ktorého mozno klasifikovat
a kategorizovat, posudzovaf a hodnotit. Po civilizacnom prepade, ktorym bola dru-
ha svetovd vojna, sa tento postoj premietal v postupujicej miere aj do politik voci
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minoritdm, do prijimania fudskoprdvnych dokumentov a aj do pozvolnej zmeny
ndzorov spolo¢nosti.

Jednou z minorit v spolo¢nosti sd l'udia s postihnutim. Postavenie ¢loveka s po-
stihnutim sa mdZe v historickom priereze javif ako pozitivny vyvoj od barbarskych
postupov k humanizmu, od fyzickej likvidacie cez pomoc v podobe milosrdenstva
a lie¢by az k vytvaraniu moZnosti na asponi nejaké spolocenské uplatnenie a vzde-
lavanie. Realita je vSak mnohovrstevnatejSia: dejiny a aj sucasné poznatky o spo-
lo¢nostiach, ktoré stoja mimo hlavny civiliza¢ny prud, dokazujd, zZe postihnutie
nie je jednoznacne rozpoznatelnd individudlna charakteristika. Postavenie ¢loveka
s postihnutim zavis{ od rozhodovania spolo¢nosti v troch oblastiach: ktory individu-
dlny znak nevyhovuje kritériu ,,normality*, ¢o je jeho pri¢inou a aké dosledky bude
mat pre nositela tohto znaku. V nasej spolo¢nosti znak, ktory sa povaZzuje za jasne
patologicky, mo6Ze byt v inom sociokultirnom spolocenstve prehliadany. Rovnako
rozdielne mdze byt posudzovanie pricin tohto javu, od ktorych sa odvija postup voci
ich nositelovi: hriech — vyobcovanie, zloCin — trest, choroba — liecba. Pre moderné
spolocnosti je typické medicinske uchopenie problému, ale popri fiom stale prezi-
vaju interpretaéné schémy zaloZené na spolocenskych norméch alebo ndboZenskych
presvedéeniach. Ani medicinske ¢i medicinou inSpirované pristupy sa v kritickych
reflexidch 20. storocia nevyhli podozreniu, Ze st spolocnosfou vyuzivané na naplnenie
tendencie vylucif inakost zo svojho stredu a zbavit sa zodpovednosti za interakciu
s ,,odli¥nym* presunutim problému do rik odbornikov (Spotdkova, 1998).

Rozpoznanie sociokultirnej podmienenosti postihnutia sa v odbornej literatire
objavovalo uZ v prvej polovici 20. storocia: ,,Organicky defekt... sa realizuje ako
socidlna nenormdlnost spravania sa* (L. S. Vygotskij, podla Pozéra, 1984, s. 39).
Postupné prijatie poznania o sociokultirnej podmienenosti postihnutia moZzno
ozrejmif na pristupe Svetovej zdravotnickej organizacie. V roku 1980 prijala kla-
sifikdciu (International classification of impairments, disabilities and handicap)
operujicu pojmami, ktoré v beznom chdpani postihnutia nie su rozliSené: impa-
irment (poSkodenie organu), disability (porucha funkcie) a handicap (socidlne
znevyhodnenie). Napriek tomu, Ze klasifikécia je explicitne urcend pre pouZivanie
v medicine, dizabilita ako dosledok poskodenia aj hendikep ako ddsledok dizability
st definované na zdklade socidlnej interakcie: dizabilita je chdpand ako neschopnost
vykondvaf urcité aktivity spdsobom, ktory sa povazuje za normélny, a hendikep je
znevyhodnenie jednotlivca sposobené tym, Ze nie je schopny zastavaf spolocnosfou
ocakavané roly alebo to dokdZe len v obmedzenej miere. O dvadsaf rokov neskor sa
pristup Svetovej zdravotnickej organizécie eSte viac posunul zdéraznenim funkcne;j
diagnostiky: dizabilita sa nechdpe dichotomicky (existuje/neexistuje), ale hodnoti sa
ako kontinuum ovplyviiované dimenziami aktivita a participdcia, ktoré reflektuju
postoj jednotlivca k vlastnému zdravotnému stavu, a prostredie, reflektujice postoje
spolo¢nosti voci postihnutému (Orgonasova, Palat, 2004).
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Dvojaka podoba postihnutia — zdravotnd a socidlna — sa nakoniec objavila aj
v najdolezitejSom ,,inkluzivnom* dokumente, v Dohovore OSN o pravach 0sob so
zdravotnym postihnutim (Ozndmenie MZV SR ¢.317/ 2010). V Preambule sa pod
pismenom e) uvadza, ,,...Ze zdravotné postihnutie je pojem, ktory sa vyvija, a Ze
zdravotné postihnutie je vysledkom vzdjomného pdsobenia medzi osobami so zhor-
Senym zdravim a medzi bariérami v postojoch a v prostredi, ktoré im brdnia plne
a ucinne sa zdcastiiovat na zivote spolo¢nosti na rovnakom zdklade s ostatnymi...*
(tamtiez, s. 1166).

Odlisnost vo vzdeldvani — od segregdcie k inkliizii

Zmeny v nazerani na l'udi s postihnutim sa premietli aj do Skolstva a pedagogiky.
Nezvycajne Zivy zaujem o tito oblast, ktory podnietil spominany Dohovor s pozia-
davkou inkldzie, nadviazal na desafrocia staré spory o integrované vzdelavanie deti
s postihnutim. Pri etablovani nového pristupu, zvI4st ak ho moZno nazvat novou
paradigmou, ho jeho autori a zdstancovia ¢asto nekompromisne vymedzuji voci
predchddzajicim pristupom. Diskusie o integracii boli vo velkej miere argumentaciou
proti segregacii (separacii) a diskusie o inklazii si vo velkej miere argumentaciou
proti integracii. Segregécia (separdcia) so Specidlnym Skolstvom, integricia s integ-
rovanymi Skolami a inkldzia s inkluzivnymi $kolami st realizdciou r6znych uchopeni
odliSnosti. LiSia sa v odpovedi na otdzky Co je znak odliSnosti, akd je jeho pricina
a ako treba postupovat voci jedincom s tymto znakom. Schematicky to uvddzame
v tabulke 1.

Takéto rozdelenie do istej miery charakterizuje za sebou nasledujiice obdobia,
pricom v kazdom nasledujiicom obdobi ale Ciasto¢ne pretrvavali aj formy predcha-
dzajuceho obdobia. V obdobi segregacie pretrvavali existenciou kategdrie ,,nevzdela-
vatelny“ postupy tu neuvedeného obdobia, v ktorom boli deti s postihnutim vylicené
7o vzdeldvania. Pri Skolskej integrécii je Cast Ziakov vzdeldvand nadalej v systéme
$pecidlneho skolstva; ,,integrovatelnost™ je charakteristikou Ziaka. Inkldzia, budovanie

Tabulka 1
Rozdiel medzi segregaciou, integraciou a inkliziou vo vzdelavani
Znak Pri¢ina Postup
Segregdcia | postihnutie medicinska Specidlne Skoly
L. Specidlne edukacné L bezné Skoly s individualnym
Integracia pedagogicka P
potreby vzdeldvacim programom

Inkldzia individudlne potreby | prirodzend rozmanitosf | inkluzivne Skoly
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inkluzivneho Skolstva, ktorého vyvesny §tit je bezpodmienecné akceptovanie diver-
zity, je este v pocCiatkoch, vyrasta vSak na zakladoch integrovanych $kol a vo vacsine
Statov v istom rozsahu existuju aj Specidlne Skoly. Neposudzuje sa vSak uz miera
»inkludovatelnosti diefafa, ale miera inkluzivnosti Skoly (Booth, Ainscow, 2019).

Zaclenenie do spolocnosti bolo vZdy cielom vzdeldvania deti s postihnutim. Na
jednotlivé formy vzdeldvania mdZeme teda nazeraf aj ako na postupné eliminovanie
diskrimindcie a optimalizovanie moZnosti participacie. Podla F. Kleina (2009) doslo
k segregdcii rozsirenim idey a praxe vzdeldvatelnosti fudi s postihnutim, a preto sa
popri vSeobecnej pedagogike vyvinuli aj metddy so Specifickym akcentom; nasledoval
nevyhnutny proces institucionalizacie a profesionalizacie. Diferencidcia na zéklade
skupinovych znakov, ale aj roz$irenie poznatkov o ludoch s postihnutim priniesla
oddelenie skupiny Ziakov do systému Specidlnych §k6l. Vznik $pecidlnych $§kdl umoz-
nil participaciu na vzdeldvani a zvysil Sance na pracovné zaclenenie. V tradicnom
chapani J. Sovédka (1972) bola cielom komplexnej Specidlnopedagogickej starostli-
vosti integracia chdpana ako najvyssi stupen socializacie jednotlivca s postihnutim.

Zmena medicinskeho hladiska na pedagogické, ktoru pontkol koncept $pecidlnych
edukacnych potrieb, umoznila prispdsobeny, individualizovany pristup k vzdeldvaniu
vicSej skupiny deti nezZ su deti s postihnutim. Koncept Specidlnych edukaénych potrieb
predstavoval paradigmaticki zmenu. Vlddou Velkej Britdnie ustanovend komisia pod
vedenim filozofky Mary Warnockovej vydala v roku 1978 spravu o stave Specidlneho
Skolstva, v ktorej pre vzdeldvanie zavrhla medicinsky definované postihnutia. Ked
namiesto toho navrhla identifikovat Specidlne edukacné potreby, ktoré moézu maf deti
z rozli¢nych dovodov, v rozlicnych oblastiach a po rozli¢ne dlhid dobu (Warnock,
1978), pontikla tym integra¢nému hnutiu kId¢ovy pojem.

Integracné hnutie vzislo z kritického hodnotenia efektivnosti Specidlneho Skolstva
az pochybnosti o opravnenosti socidlnej separicie, Casto dokonca aj od rodiny. Dalsim
impulzom bol boj proti rasovej segregécii v USA. Ludskopravne korene integracie
sa spdjaju prave s tymto demokratickym hnutim proti segregécii rasovych mensin
(zacleriovanie neprospievajtcich deti do osobitnych $kol viedlo prakticky k rasovej
segregécii). Od Cias J. F. Kennedyho sa tento stav stal t¢émou verejného zdujmu a vie-
dol v USA ku skolskej reforme. Vysledkom bolo resSpektovanie akychkolvek rozdielov
medzi ludmi a zdkonné uplatiiovanie obCianskych prav zakazujicich diskriminaciu.

Integracia dominovala Skolskym systémom niekolko desafroci. V zavislosti od
vzdelavacich tradicif jednotlivych krajin a Grovne ich Skolskych systémov (bezného aj
$pecidlneho) boli jej podoby varidciami zdkladnej témy: umoznif casti deti s diagnosti-
kovanym postihnutim spolo¢né vzdeldvanie s defmi so Standardnym vyvinom. Pojem
$pecidlne edukacné potreby (a jeho terminologické varianty v rdznych krajinach,
v nasSich predpisoch Specidlne vychovno-vzdeldvacie potreby) vymanil Specidlnu
pedagogiku z medicinskych kategérii a umoznil jej diferencovat Ziakov kategdriami
pedagogickymi, niesol teda v sebe potencidl diferencovaného a flexibilného pristupu
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k vicSiemu poctu Ziakov. Vysledné podoby integrovaného Skolstva vSak nesplnili
pdvodné o¢akévania. Cast kritickych analyz sa tykala kId¢ového konceptu $pecidl-
nych edukacnych potrieb.

Kritika medicinskych kategorii ako zakladu Specidlneho Skolstva a jeho diferenci-
dcie poukazovala na obmedzenia takéhoto pristupu: diagnéza mdze, ale nemusi mat
priamy dopad na vzdeldvaci proces, medicinske kategdrie s orientované vylu¢ne
na deficit a prispievaju k stigmatizécii, zahmlievaju existenciu vysokej vnitrosku-
pinovej variability a zaroven pustaju zo zretela Skolsky nedspesné deti, ktoré su bez
medicinskej diagnézy.

Povodne predstavoval koncept Specidlnych edukacnych potrieb flexibilnejsi a Sirsi
zéber na deti, ktoré vyzaduji v skole zvlaStnu podporu, prispieval k akceptovaniu
rozmanitosti vo vzfahu k eduka¢nému procesu a zmiernil tvrdd hranicu medzi
defmi s postihnutim a defmi bez neho. V praxi sa vS§ak v priebehu rokov ani tento
koncept nevyhol negativam kategorizacie, ako boli nacrtnuté pri medicinskych ka-
tegdriach — vytvaraniu dvoch skupin Ziakov (so Specidlnymi potrebami a bez nich),
nalepkovaniu, nedostato¢nému respektovaniu vysokej vnitroskupinovej variability
a s tym spojenému prehliadaniu redlnych problémov konkrétneho Ziaka. Podobne
ako v pripade medicinskych diagndz, st aj Specidlne edukacné potreby chdpané ako
charakteristika diefafa, ktoru treba terapeutickymi, reeduka¢nymi a inymi ,,napravny-
mi* opatreniami odstranit. V realite sa teda koncept Specidlnych edukacnych potrieb
nevzdal medicinskeho modelu.

Problémom sa stal aj vysoky narast deti so Specidlnymi eduka¢nymi potrebami,
spojeny s rasticimi finanénymi ndkladmi, ktoré maji zabezpecif integrované vzde-
lavanie. V tejto stvislosti stoji za zmienku, Ze vac¢Sinu Ziakov s diagnostikovanymi
$pecidlnymi edukaénymi potrebami, ¢ize vicSinu integrovanych, tvoria Ziaci, pre
ktorych neexistuje Specidlne umiestnenie, alebo len ojedinele. Jednd sa v prvom
rade o Ziakov s vyvinovymi poruchami udenia. Ziakov integrovanych na ziklade
diagnostikovanych Speciadlnych vychovno-vzdeldvacich potrieb mozno teda rozdelit
na dve skupiny. Jednu tvoria Ziaci, ktori by na zaklade diagn6zy mohli navStevovat
niektoru zo $kol Specidlneho Skolstva, ¢ize ,,desegregovani*. Druhd skupinu tvoria
ziaci, ktori by tradi¢ne boli zaradeni do beZného pridu, ale ich Specifické potreby
by zostali nerozpoznané. Vysoky narast ,,integrovanych‘ ide vo velkej miere na vrub
druhej skupiny.

Osobitnd skupinu tvoria Ziaci, ktori nesmui byt na zaklade svojho znaku odlisnosti
vzdeldvani segregovane: deti z kultirne a/alebo jazykovo odliSného prostredia. Na
Slovensku aj v Cesku ide o deti zo socidlne znevyhodneného prostredia, spravidla
z marginalizovanych rémskych komunit, v inych krajindch prednostne o deti imig-
rantov. Pochddzaju z prostredia, ktoré je oproti majorite zaroven ohrozené vyssSou
mierou chudoby, nezamestnanostou a socidlnou exkliziou. Samotna chudoba, ktora
vobec nemusi byt etxrémna ako v pripade mnohych deti z vyli¢enych romskych ko-
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munit, predstavuje pri vzdeldvani problém. V priemere horSie vzdeldvacie vysledky
chudobnych deti sa pripisuju diefatu (ocakdvané nizsie kognitivne predpoklady aj
motivacia) a negativnemu hodnoteniu rodinného prostredia, neberie sa do tvahy
kontext a obsah vzdelavania, skisenosti diefafa a jeho rodiny, nizke ocakavania
ucitelov, vnimanie vlastnej situdcie dietafom, ¢o spolu predstavuje Cinitele Skolske;j
netspesnosti (Veland et al., 2009; Wrigley, 2012; Jackson, 2014). Reédlne problémy
diefafa sa Casto prekryju diagnézou (spravidla l'ahké mentdlne postihnutie), ktora
obmedzi vzdeldvacie prilezitosti.

Bezpodmienecné reSpektovanie rozmanitosti, ktoré je zdkladnou poziadavkou
pre inkluzivne vzdeldvanie, je zdroven reakciou na negativa kategorizacie. Pri
inkluzivnom vzdeldvani smeruji opatrenia prednostne do fyzického a socidlneho
prostredia diefafa, vratane pedagogickych postupov. Veddcim principom je socidlny
model postihnutia, resp. §kolskej netispesnosti, len v nevyhnutnej miere dopliiany
medicinskym modelom v pripade potvrdeného prinosu jeho uplatnenia.

Legislativne apravy integracie/inklizie

Spojené stdaty americké

Idey integricie sa do praxe pretavovali vo velkej miere legislativnymi zmenami.
Popri uz spominanych Tudskopravnych dokumentoch integriciu spoluvytvérali
vnutrostatne zdkony s antidiskriminaénym obsahom a samozrejme zakonné tpravy
Skolstva, ako aj rozhodnutia sidov. V najvicsej miere to plati o Spojenych Statoch.
V USA bol v roku 1975 prijaty zdkon Public Law 94-142 Vzdeldvanie pre vSetky
postihnuté deti (The Education for All Handicapped Children Act), podla ktorého ma
postihnuté diefa pravo byt vzdeldvané v ¢o ,,najmenej obmedzujicom prostredi‘ (the
least restrictive environment ). Zmeny v chipani tohto ustanovenia odrdzaji zmeny
v ponimani zaclefiovania deti s postihnutim do beznych §kol. Kym v sedemdesiatych
rokoch sa do beznej Skoly (¢ize do najmenej obmedzujiceho prostredia) integrovali
len tie deti, ktoré jej naroky zvladali s minimalnou podporou, po protestoch rodicov
a niekolkych sidnych procesoch sa uzdkonila povinnost prijat do beznej Skoly aj
Ziakov, ktor vyZaduju intenzivnu odbornud a materidlno-technicki podporu. Ak malo
byt diefa preradené do Specidlnej Skoly, museli Skolské urady preukdzat, Ze vycerpali
vSetky moznosti, ako ho podporit v beZnej Skole. Tento zdvdzny postup sa ukazal byt
silnym ndstrojom zavadzania inklazie (Felder, 2018).

Podla federdlneho zakona Americania s postihnutiami (Americans with Disabili-
ties Act, 1990), musia byt pre postihnutych spristupnené vsetky formy vzdelavania,
budovy a vSetko vybavenie. Zakon deklaruje, Ze kazdé dieta ma pravo:

— Navstevovaf najblizsiu $kolu, ktord nie je oznacena ako Skola pre postihnutych;
— Byt zaradené do veku primeranej beznej triedy;
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— Uspokojovat edukacné potreby v integrovanej triede beznej Skoly;

— Byt ¢lenom kooperativnej vzdeldvacej skupiny, nielen pre pozitivnu socidlnu
interakciu, ale tieZ pre vedomosti;

— Rozvijaf priatelstva v Skole i mimo nej;

— Byt vzdeldvané s pouZitim prispésobenych pristupov a metdd;

— Staf sanezdvislym Ziakom, individualitou s poznanim vyucovacich metdd a zruc-
nosti nevyhnutnych pre vykondvanie tloh a sebahodnotenie.
Podobnost s inkluzivnym pristupom nie je ndhodna: vychodiskové idey integracie

a inklazie boli temer totoZné, rovnako ako principy vniitornej diferencicie.

Situdcia v Slovenskej republike

K ndm sa mySlienky integrovaného vzdeldvania dostali az po roku 1989. Legis-
lativne bolo mozné prijimat Ziakov s postihnutim aj do beznych $kol od roku 1990.
UmoZnil to zdkon €. 542/1990 Z. z. o Statnej sprave v skolstve a Skolskej samosprave,
ktory dal riaditelom (akychkolvek) §kol pri vykone Statnej spravy pravo rozhodovat
o prijati (akéhokolvek) Ziaka. Tdto pradvomoc riaditela Skoly nezmenili ani novely
uvedeného zdkona, ani zdkon ¢. 596/2003 Z. z., ktory ho neskor nahradil.

Termin integrécia sa v Skolskych predpisoch este nepouzival. Jej postupnému zava-
dzaniu do praxe branilo mnoho problémov i predsudkov (pozri Dockal, 1995). Zasadny
vyznam pre rozsirenie integrovaného vzdeldvania u nds malo prijatie koncepcie Spe-
cidlnych edukacnych potrieb (Warnock, 1978). Prva pravna norma, ktord ich — vtedy
nespravne prelozené ako $pecidlnopedagogické potreby — spomina, bola Vyhlaska MS
SR ¢&. 43/1996 Z. z. o podrobnostiach o vychovnom poradenstve a o poradenskych
zariadeniach, kde vSak bol tymto slovnym spojenim iba nahradeny dovtedy pouZivany
termin zdravotné postihnutie. Az novela skolského zdkona ¢. 229/2000 Z. z. definitiv-
ne zaviedla pojem Specidlne vychovno-vzdeldvacie potreby a rozsirila jeho platnost.
Taxativne vymedzila, Ze Ziakom so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami je
ziak s mentdlnym, sluchovym, zrakovym alebo telesnym postihnutim, Ziak zdravotne
oslabeny a chory, Ziak s narusenou komunika¢nou schopnostou, Ziak s autizmom,
ziak s vyvinovymi poruchami u¢enia alebo spravania a ziak s poruchami psychického
alebo socidlneho vyvinu. Tymto Ziakom sa ma poskytniit ,,vzdelanie zodpovedajiice ich
individualnym schopnostiam $pecidlnymi formami a metédami zodpovedajicimi ich
postihnutiu,* o sa mohlo realizovat aj v beZnej Skole, ak ich jej riaditel prijal. V zdsade
sa ale stdle pocitalo s tym, Ze Ziaci so Specidlnymi potrebami budid vzdeldvani v Speci-
alnych skol4ch. Zéakon €. 5/2005 Z. z., ktory priniesol noveliz4ciu viacerych vzdjomne
nesuvisiacich zdkonov, potom rozsiril zoznam zZiakov so Specidlnymi vychovno-vzde-
lavacimi potrebami o kategdriu Ziakov so vSeobecnym intelektovym nadanim.

Pojem integracia sa do Skolského zdkona dostal novelou, ktora bola sicasfou za-
kona &. 365/2004 Z. z. o rovnakom zaobchéddzani v niektorych oblastiach a o ochrane
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pred diskriminéciou a o zmene a doplneni niektorych zdkonov (antidiskriminacny
zdkon). Jeho ustanovenia vymedzovali formy Skolskej integracie v zdkladnych i stred-
nych $koldch a pomerne podrobne upravovali administrativne postupy zabezpecujice
integrované vzdelavanie. Pri individudlnej integracii Ziakov sa malo postupovat ,,podla
individudlneho vzdeldvacieho programu, pri¢com uc¢ebné osnovy a vychovné postupy
su prisposobené ich potrebam.

Zdkon ¢. 24572008 Z. z. o vychove a vzdeldvani (Skolsky zdkon) a o zmene a do-
plneni niektorych zdkonov, ktory s mnohymi novelizdciami plati dodnes, priniesol
ako novinku definovanie zdkladnych pojmov. Je medzi nimi skolska integracia (§ 2
pis. s) definovana ako ,,vychova a vzdelavanie deti alebo Ziakov so Specidlnymi vy-
chovno-vzdeldvacimi potrebami v triedach §kol a Skolskych zariadeni urcenych pre
deti alebo Ziakov bez Specidlnych vychovno-vzdeldvacich potrieb,* €o je v sicasnosti
uplatiiovany model. Chdpaniu inklizie vSak nezodpoveda —,,Skoly a §kolské zariade-
nia uréené pre deti alebo Ziakov bez Specidlnych vychovno-vzdelavacich potrieb* by
nemali v inkluzivnom skolskom systéme existovat. Zakon uklada ministerstvu Skolstva
ustanovif v§eobecne zaviaznym pravnym predpisom o zdkladnej $kole aj podmienky
integracie Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami (§ 30 ods. 8). To
je vSak o integracii vietko. Na inych miestach sa pouZiva termin zac¢lenenie a v Casti
o strednych Skol4ch sa o edukdcii Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi
potrebami nehovori vdbec.

Dvakrét novelizovand Vyhldska MS SR & 320/2008 Z. z. o zdkladnej Skole v roz-
pore s dikciou zakona hovori oddelene o Ziakoch s nadanim a Ziakoch so $pecidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami, v oboch pripadoch vSak iba o zriadovani tried
pre takéto deti, nie o ich individudlnej integricii ¢i zacleneni. Stredné Skoly funguji
podla Vyhldsky MSVVaS SR & 65/2015 Z. z. o strednych Skoldch, ktora bola zatial
novelizovana raz; predtym platila Vyhldaska ¢ 282/2009 Z. z. o strednych Skoldch so
Siestimi novelami. Ani v jednej — podobne ako v $kolskom zdkone — sa 0 moznosti
vzdeldvat Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami vdbec neho-
vori. St¢asna pravna tprava Skolskej integricie je tak vyrazne horSia, neZ bola ta
predchddzajica, odvijajica sa od zdkona ¢. 365/2004 Z. z. O inklizii sa z hladiska
slovenskych Skolskych predpisov vébec hovorit neda.

Platny Skolsky zdkon (§ 2 pis. g) prijatelne vymedzuje Specidlnu vychovno-
-vzdelavaciu potrebu ako ,,poZiadavku na tpravu podmienok, obsahu, foriem, metéd
a pristupov vo vychove a vzdelavani pre diefa alebo Ziaka, ktoré vyplyvaji z jeho
zdravotného znevyhodnenia alebo nadania alebo jeho vyvinu v socidlne znevyhod-
nenom prostredi, uplatnenie ktorych je nevyhnutné na rozvoj schopnosti alebo osob-
nosti diefafa alebo Ziaka a dosiahnutie primeraného stupiia vzdelania a primeraného
zaclenenia do spolo¢nosti.*

Zakon €. 245/2008 Z. z. pritom v § 2 pis. h) vymedzuje aj vychovno-vzdeldvaciu
potrebu ako taku (teda nielen Specialnu). Je to ,,poZiadavka na zabezpecenie pod-
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mienok, organizdcie a realizacie vychovno-vzdeldvacieho procesu sposobom, ktory
primerane zodpovedd potrebam telesného, psychického a socidlneho vyvinu deti alebo
Ziakov.” To by mohlo byt zdkladom pre naozaj inkluzivne vzdeldvanie, tyka sa to
totiz kazdého Ziaka a jeho individudlnych potrieb. Specidlne vychovno-vzdeldvacie
potreby st potom logicky iba podmnoZinou individudlnych vychovno-vzdeldvacich
potrieb deti/Ziakov. S pojmom vychovno-vzdeldvacich potrieb sa vSak s vynimkou
ich vymedzenia v Skolskom zdkone ani v podzdkonnych pradvnych normdach vobec
nepracuje. Zakon a nai nadvizujtce skolské predpisy tak — aj to nedostato¢ne — upra-
vuju iba Skolsk integraciu Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami
(v pripade strednych $kol sa v praxi postupuje analogicky s postupmi uplatiiovanymi
v zdkladnych 8koléch).

Inkluzivne postupy — teda individudlny pristup, vratane $pecidlnopedagogického,
liecebnopedagogického, psychologického, socidlnopedagogického ap. — k Ziakovi,
ktory to potrebuje, bez ohladu na to, ¢i ma alebo nema stanovenu nejaku diagnézu,
je temer nerealizovatel'ny, aj keby ho Skoly chceli aplikovat v rdmci vlastnych pra-
vomoci. Prislu$né predpisy (zdkon €. 245/2008 Z. z., zékon €. 138/2019 Z. z.) totiz
poznaji zamestnanecké kategdrie pedagogického asistenta, Skolského Specidlneho
pedagdga, psycholdga a Skolského psycholdga, Specidlneho pedagdga a terénneho
Specidlneho pedagdga, kariérového poradcu, logopéda a Skolského logopéda, lieceb-
ného pedagdga i socidlneho pedagdga, zakony vSak neupravuji narokovatelnost ich
pdsobenia a Skoly a $kolské zariadenia ¢asto nemaji na zriadenie tychto pracovnych
miest dostatok financii.

Jedinym pravnym predpisom, v ktorom sa hovori o inkluzivnom vzdeldvani, je
tak Dohovor OSN o prdvach osdb so zdravotnym postihnutim, ktory mé ako medzi-
narodnd zmluva prednost pred domacimi zdkonmi (ozndmenie MZV SR €. 317/2010
7. z.). K dispozicii je aj pravny precedens —rozsudok najvyssieho sidu SR z 24.9.2015
evidovany pod ¢. 7S570/83/2014, ktory v oddvodneni zddraziiuje povinnost skoly
vytvaraf podmienky pre prijatie Ziaka s postihnutim a doslova uvadza, Ze ,,...bolo
povinnosfou spravnych orgdnov vykladat jednotlivé ustanovenia Skolského zdkona
v silade s Dohovorom OSN o pravach 0sob so zdravotnym postihnutim, pripadne
spravne orgdny mohli priamo aplikovaf pravidla medzinarodného prava obsiahnuté
v Dohovore.*

Vyhlad do budicnosti

Zaclenujuci vzdelavaci systém sa pochopitelne netyka len zdravotne znevyhod-
nenych, ale vSetkych osdb. Slovenska republika sa v r. 2015 prihlésila k budovaniu
takéhoto systému aj ratifikdciou rezolicie Valného zhromazdenia OSN z 25.9.2015
pod ndzvom Transformujeme nas svet: Agenda 2030 pre udrZatelny rozvoj (Rezo-
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Idcia..., 2015). Agenda stanovuje sedemnast ciefov udrZateného rozvoja, pét z nich
dava takyto rozvoj do suvislosti s rdznymi aspektmi inklizie. Ciel 6 zavdzuje Staty
Zabezpecif inkluzivne, spravodlivé a kvalitné vzdeldvanie a podporovat celoZivotné
vzdeldvacie prilezitosti pre vSetkych.*

Slovenské Skolské predpisy v sti¢asnej podobe neumoZiiuji naplnenie tohto
zévizku. Problémom je, Ze zdkon €. 245/2008 Z. z. prizndva Specidlne vychovno-
-vzdeldvacie potreby iba vopred definovanym skupindm deti/Ziakov, pri¢com musia
byt diagnostikované zariadenim vychovného poradenstva a prevencie (§ 2 pis. j).
Specidlne potreby vo vychove a vzdeldvani viak redlne mo7u mat aj deti, ktoré sa
do preddefinovanych skupin (zvicsa diagnostickych kategoérii) zaradif nedaji. Tym
venujd osobitnd pozornost iba niektor{ ucitelia z vlastnej iniciativy — zdkonny narok
na fiu Ziaci nemaju.

Na tento problém reagovala v r. 2015 novela $kolského zdkona v Ceskej republike,
ktord upusta od kategorizacie ziakov podla jednotlivych Specidlnych vychovno-vzde-
lavacich potrieb. Specidlne vychovno-vzdeldvacie potreby mé Ziak, ktory k naplneniu
svojich vzdeldvacich moznosti a k realizacii prava na vzdelanie na rovnhopravnom
zéklade s ostatnymi potrebuje podporné opatrenia. Podporné opatrenia, ktoré maji
zabezpecif dosahovanie individudlnych vzdeldvacich cielov, st rozdelené do piatich
stupniov podla miery nutnej podpory (Akéni plén..., 2015).

Podobnym smerom by sa malo vydaft aj slovenské Skolstvo; ¢eské skiisenosti ndm
pritom mo6zu pomdct vyvarovat sa chyb (najmé administrativnej narocnosti uplatiiova-
nia modelu podpornych opatreni). V kazdom pripade vSak nemoZno o diefati/Ziakovi
uvazovat dichotomicky: md — nemé Specidlne potreby, ale uvazovat aj o miere jeho
problémov arétat s ich premenlivosfou v priebehu vyvinu. Diagnostika by sa nemala
sustredit na stanovenie diagndzy, ale na odhalenie potrieb — mala by teda zistovat,
¢o skutoc¢ne konkrétne diefa v konkrétnom Case potrebuje v Skole modifikovat, aby
mohlo prosperovat adekvatne svojmu potencialu.

Realizovaf podporné opatrenia nizSieho stupiia mdze ucitel' aj bez vyjadrenia
poradenského zariadenia. V pripade vdznejSich problémov nastupuje odborny tim
v Skole a aZ potom poradiia. Cinnost poradenskych zariadeni by sa pritom mala
zmenif — popri individudlnej diagnostike sa treba zameraf na sledovanie interakcii
dietafa s prostredim (najma v Skolskej triede). A predovSetkym — namiesto diagnostiky
robenej Casto iba preto, Ze to vyZaduju predpisy, sa viac sustredif na intervenciu —
poradensku, reedukacnd, terapeutickd, a to individudlne i skupinovo.

Priblizne v takychto intencidch uvazuje tim odbornikov, ktori v si¢asnosti pod
z4stitou Vyskumného udstavu detskej psycholdgie a patopsycholdgie pripravuje
stratégiu budovania inkluzivneho Skolstva v SR. K dispozicii st skisenosti najméa
mimovladnych organizacii, projektu PRINED (Porubsky et al., 2014), aj konkrét-
nych $kol, ktoré sa uz teraz o inkluzivny pristup k Ziakom snazia a predstavuju tak
mimoriadne ddleZité priklady dobrej praxe (Spotdkovi et al., 2018).
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Stthrn: Za ideové vychodisko inkluzivneho vzdeldvania pokladaji autori Iudské prava.
Ukazujt, ako sa pozornost medzindrodného spolocenstva postupne presivala od VSeobecnej
deklaricie Tudskych prav cez deklardcie prav deti a inych znevyhodnenych skupin, najmi Tudi
s postihnutim, az po aj pre Slovensko pravne zdviazné dokumenty — Dohovor o pravach dietata
a Dohovor o pravach 0sdb so zdravotnym postihnutim. V8imaju si vyvoj reakcif spolo¢nosti na
odlisnych jednotlivcov a jeho dopad v Skolstve — od vylicenia cez segregdciu a integriciu az po
inkliziu. Td chdpu ako zmenu opierajicu sa o bezpodmiene¢né prijatie rozlicnosti. V dalSej Casti
prispevku analyzuju slovenské skolské predpisy a ich vyvoj od devitdesiatych rokov po dnesok.
Ukazuju, Ze sucasné legislativne prostredie inkluzivne vzdeldvanie nepodporuje: Napriek tomu
v spoloc¢nosti silneju pokusy o jeho realizaciu.
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